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RESUMO

Este trabalho na &rea de Educacdo atende ao curso de Metodologia e Praticas Educativas no Ensino
Fundamental e tem como tema central a interdisciplinaridade como proposta de estratégia de ensino. A
interdisciplinaridade € tema que ja az parte das abordagens sobre praticas de ensino e visa, sobretudo,
oferecer ao aluno uma visdo maior sobre os contetidos curriculares, rompendo assim com a tradicional
fragmentacéo entre as disciplinas escolares. O objetivo geral do estudo é demonstrar que a pratica
interdisciplinar na educacéo oferece ndo apenas maiores possibilidades de aprendizagem, pela visdo do
todo que ela permite criar, como também leva maior motivagdo aos alunos, principalmente quando
exercida de nodo a integrar todos os campos do saber humano em atividades diversas, para além da sala
de aula.O estudo foi realizado por meio de pesquisa bibliografica e os resultados obtidos mostram que a
elaboracdo de planos de aula ou planos de ensino interdisciplinares exige um esfor¢o maior por parte dos
professores em geral, mas gque os resultados podem ser altamente positivos para os proprios professores,
para a educacdo e para 0s alunos, cuja aprendizagem se torna mais significativa e concreta.

Palavras-chave: Educagéo, Ensino Fundamental, Préticas Educativas, I nterdisciplinaridade.
INTRODUCAO

A interdisciplinaridade é um tema que ha algum tempo esta presente nas discussdes sobre préticas de
ensino, mas nem por isso deixa de ser um tema presente ou, naverdade, cada vez mais presente, por conta

das necessidades proprias do ensino atual que, por suavez, busca responder as necessidades da sociedade
em geral.
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Na sociedade, as mudancgas tém sido rgpidas de profundas, transformando a todo momento o ambiente no
qual vivemos.

Esse novo ambiente exige do ser humano uma compreensdo muito maior sobre as mais diversas questoes,
de modo que, mesmo se especializando numa fun¢do ou outra, o individuo precisa romper com o
conhecimento fragmentado, proprio da sua especializagdo, e ter uma visdo global do mundo a suavolta

O mercado de trabalho exige mais das pessoas e a educagdo também. A escola, como formadora de
pessoas para a sociedade, na qual se inclui 0 mercado de trabalho, ndo pode ela mesma continuar
repassando a seus alunos conhecimentos fragmentados, isto €, acondicionados em uma disciplina ou
outra, como se ndo houvesse qualquer relagdo entre essas disciplinas.

Ao auno precisa ser levada uma visdo globa daquilo que ele est4 aprendendo, oferecendo assim uma
formagéo integral.

Ao discente precisa também ser oferecido uma forma de ensino fundamentada na motivac&o e navontade
de aprender, sendo importante nesse sentido as atividades dentro e fora da sala de aula que incentivam a
Sua participacao.

A interdisciplinaridade pode ser a resposta para essa motivagdo, na medida em gue torna o aluno sujeito
da sua aprendizagem e n&o apenas um mero espectador em sala de aula.

Tendo em conta as consideracBes acima 0 objetivo geral do estudo é demonstrar que a prética
interdisciplinar na educac&o oferece ndo apenas maiores possibilidades de aprendizagem, pela visdo do
todo que ela permite criar, como também leva maior motivagdo aos aunos, principalmente quando
exercida de nodo a integrar todos os campos do saber humano em atividades diversas, para além da sala
deaula

De modo mais especifico o trabalho apresenta alguma revisdo sobre o processo de ensino e
aprendizagem, destacando questBes importantes sobre as praticas de ensino, entre outros aspectos.
Apresenta também questdes relacionadas a interdisciplinaridade, suas discussdes, dificuldades de
concretizagdo e beneficios que pode trazer para a educacdo, para os professores e, principal mente, para os

alunos.

O estudo foi realizado por meio de pesquisa bibliografica. Conforme Oliveira (2002) a pesquisa
bibliogréfica ou revisdo de literatura, consiste na leitura, interpretagdo e sintese das questfes abordadas
juntos a autores e fontes diversas.
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Em outras paavras, a pesguisa bibliogréfica busca em autores e obras que versam sobre 0 assunto
pesquisado o conhecimento atual existente sobre o mesmo, de modo a permitir ao pesquisador reunir
todas as informagBes e formar um conjunto préprio de conhecimento. Para o autor, a pesguisa
bibliogréfica ou revisdo de literatura &, por exceléncia, o caminho ideal paraaformagdo do estudante.

O trabalho segue apresentado em quatro blocos apenas para efeito didético, comegando por discutir 0s
processos de ensino e aprendizagem e de praticas de ensino e dedicando espagco maior na sua parte fina
para discutir ainterdisciplinaridade.

REVENDO A IMPORTANCIA DO PLANEJAMENTO

Conforme mostram Linhares, Fazenda e Trindade (2001) toda pessoa pensa no seu agir, isto &, ele plangja
asuavida e as suas atividades particulares e col etivas. Todos pensam no que devem ou no que ndo devem
fazer.

Esta realidade ndo se limita a um Unico aspecto da vida de uma pessoa, mas a todos o0s setores da vida
pessoal e social. Tudo é sonhado, imaginado, pensado, previsto e plangjado para ser executado. Na
educacdo ndo é diferente, as atividades educacionais e de ensino exercidas pelos professores, na sala de
aula, exigem pedagogicamente um plangjamento.

Ainda em Linhares, Fazenda e Trindade (2001) tem-se que o plano de disciplina € um instrumento para
sistematizar a acdo concreta do professor, afim de que seus objetivos em relacdo aos contetidos e a
disciplina sgjam atingidos.

E a previsio dos conhecimentos e contetidos que serdo desenvolvidos na sala de aula, a definicio dos
objetivos mais importantes, assim como a selegdo dos melhores procedimentos e técnicas de ensino,
COMO recursos humanos e materiais que serdo usados para uma melhor aprendizagem.

Mas, a0 se plangar a educacdo e 0 ensino, se deve pensar que 0s elementos envolvidos vao ser pessoas,
individuos ou grupos sociais; por isso, a visdo do planejamento deve ser diferente. Pensar antes de agir é
um ato de habilidade e de sabedoria.

Assim, o0 plangamento se torna importante para o professor, por varios motivos, ajudando o professor a
definir os objetivos que atendam os reais interesses do aluno; possibilitando selecionar e organizar os
contelidos mais significativos para os alunos; facilita a organizagdo dos conteldos de forma légica;
gudando a selecionar os melhores procedimentos e 0S recursos, para desencadear um ensino mais
eficiente; levando o professor a evitar improvisagdo, a repeticdo e a rotina no ensino; facilitando a
integracdo e a continuidade do ensino; e, por fim, gjudando o professor e os alunos atomarem decisdes de
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forma cooperativa e participativa.

Nesse sentido, conforme Linhares, Fazenda e Trindade (2001, ao elaborar um plano de aula ou de
disciplina deve assimilar algumas caracteristicas que possibilitam tornar o plano mais eficiente para o
processo de ensino e aprendizagem.

Dentre essas caracteristicas estdo aguelas que se referem a objetividade e ao realismo, aos objetivos a
serem alcancados e a readlidade existente diante da situacdo concreta e determinada que se desga
trabalhar.

Para Linhares, Fazenda e Trindade (2001) a objetividade significa ter clareza sobre o que se desgja
atingir, a partir de uma realidade também objetiva e concreta dos alunos, dos professores, da escola e da
comunidade.

A clareza deve ser um elemento essencial nos propositos, nos objetivos, na determinacdo exata dos
contetidos mais importantes e nos modos operacionais.

A funcionaidade, por sua vez, conforme Linhares, Fazenda e Trindade (2001), implica no
reconhecimento do plano de aula ou de ensino como instrumento orientador tanto para o professor quanto
para os alunos, devendo, portanto, ser o mais funcional possivel, para que possa ser executado com
facilidade e objetividade.

Quando se elabora um plano de ensino de forma mais complexa, o professor pode até ver alguma
funcionalidade no mesmo, mas pode ndo ter 0 mesmo significado para os alunos.

De outro modo, como o objetivo maior € o trabalho interdisciplinar, professores e alunos devem atuar em
conjunto, o que significa dizer que o plano de aula ou de que deve ser funcional para as duas partes;
mel hor sendo se fosse também elaborada de forma conjunta ou, no minimo, a partir de um amplo trabalho
de reconhecimento dos alunos por parte do professor.

Para ser absolutamente funcional o plano de aula ou de ensino deve também ser dotado de simplicidade,
conforme expdem Linhares, Fazenda e Trindade (2001), pois ele € que orienta todo o trabalho de acéo a
ser feito e envolve diversos elementos, tais como: professor, alunos, conteldos, experiéncias, atividades,
recursos e ainda outros, conforme as peculiaridades de cada plano.

Simplicidade ndo significa, no entanto, fazer, pouco, elaborar pouco, mas, sim, estar contido numa
linguagem e num processo descritivo que facilite a sua compreensdo e execugao.
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Considera-se ainda que qualquer plano ndo pode ser visto como um produto absoluto que deva ser
seguido a risca. Ao contrério, deve permitir alguma flexibilidade de modo a ser adequado a novas
realidades que vao surgindo.

Assim, conforme Linhares, Fazenda e Trindade (2001), utilidade, validade profundidade séo principios
gue, seguidos como tais, conferem a devida consisténcia e estrutura de um plano de aula ou de ensino,
principalmente no que se refere ao seu contelido e a sua dindmica.

N&o se deve esguecer, no entanto, que todo plano deve estar contido em uma finalidade pedagogica, pois
este € 0 objetivo de todo o trabalho do professor, isto é, da educacéo.

Conforme Pinto (2000) cada disciplina possui diferentes peculiaridades que precisam ser consideradas,
principalmente quando se observa o fato de que nem sempre aquilo que esta claro para o professor vai
estar também para os alunos.

Muitas vezes o professor elabora um plano de ensino que considera o mais simples, o mais funciona e o
de maior facilidade de compreensdo por parte dos alunos, e ndo consegue O seu intento, ou sga, a
compreensao nao acontece ou, pelo menos, ndo alcanga a todos os alunos.

Um dos aspectos essenciais para se levar compreensdo aos alunos € a utilizagdo de todo e qualquer
elemento que possa ser utilizado como ferramenta pedagdgica capaz de levar a devida compreenséo ao
aluno.

Outro aspecto é ter 0 erro como estratégia didatica.

Conforme Pinto (2000) todos nds aprendemos com 0s NOssos erros ou, numa linguagem mais pedagogica,
todo individuo aprende por meio de tentativa e erro, buscando solu¢es no sentido de resolver os
problemas que aparecem.

Quando ndo ha essa busca, ou sgja, quando tudo o que o individuo precisa saber ja for entregue a ele de
forma pronta e acabada, pode-se dizer que ndo ha aprendizagem verdadeira.

A autora lembra como Piaget descreve o processo de aguisicdo de conhecimento com base no
desequilibrio provocado na estrutura mental do individuo e na forma como ele procura recuperar o
equilibrio dessa estrutura, por meio do processo de assimilagdo e acomodacao.

Claro esta que o individuo pode realizar muitas tentativas, ou sgja, cometer muitos erros até conseguir a
reestruturacéo novamente, consolidando assim a sua aprendizagem sobre aquela situacéo que perturbou
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sua estrutura mental, provocando o desequilibrio.

Segundo Pinto (2000) Piaget descreve esse processo como continuo, isto €, sendo impossivel que em
algum momento o individuo alcance o equilibrio permanente da sua estrutura mental, pois sempre havera
novos desequilibrios, a menos que ele receba tudo de forma pronta e acabada, isto €, a menos que ele ndo
precise mais pensar nem arriscar-se a cometer novos erros.

Para Pinto (2000), além de se trabalhar com o erro como estratégia didética o préprio material didatico
adquire importanciafundamental desde que trabalhado de forma conjunta entre professor e alunos, isto €,
gue ndo seja apenas um repasse didético feito pelo professor.

Pode-se dizer que o materia didatico € importante na medida em gue funcione como ponto de partida, ou
sgja, em que permita a professor e aluno manipulalo conforme as necessidades de aprendizagem e
também da realidade que se apresenta.

O mais importante na utilizacdo do material didatico é que ele sga reflexivo, isto é que estimule
diferentes abordagens, possibilitando aos alunos a aprendizagem significativa.

Pinto (2000) faz suas observacdes com base no ensino da matematica, disciplina da qual trata a sua obra,
mas lembra que praticamente tudo o que se utiliza como estratégia na aprendizagem da matematica pode
ser utilizado também para as demai s disciplinas, bastando apenas adaptar os contelidos e as abordagens, e
apresentando questdes especificas para cada uma das disciplinas.

Em se tratando de trabalho interdisciplinar a ado¢éo de estratégias semelhantes torna-se ainda mais
facilitadora.

Da mesma forma que os conceitos matematicos podem e devem ser trabalhados com base no cotidiano
dos alunos, buscando assim tornar a aprendizagem mais significativa, também os conceitos ou a andlise
das questbes em outras disciplinas, inclusive a geografia, e a histéria, além das ciéncias naturais e,
principalmente, da linguagem, devem ter como origem para reflexdes as questdes do diaa dia, isto €, 0s
elementos mais préximos ao cotidiano de cada um.

Requisito dos mais importantes para todo o trabalho educacional €, conforme atestam diversos autores,
dentre eles, Delors (2000), Smole e Diniz (2001) e também Freire (2006) € a relacdo construida entre o
professor e seus alunos, ou sgja, arelacdo professor-aluno.

Em todos os casos, sga na Educacdo Infantil ou Fundamental, sgja no Ensino Médio ou ainda na
Educacdo de Adultos, a relacdo do professor com os alunos é fundamental para se criar um clima de
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afetividade e de respeito mutuo, dentro do qual a motivacéo para a aprendizagem possa britar de forma
natural.

Freire (2006) coloca a relagdo professor-aluno num patamar de afetividade ainda maior, ao defender a
importéncia para o professor de se colocar no mesmo nivel dos seus aunos ou educandos, isto & como
um ser que tem algo para ensinar, mas também a aprender.

A aprendizagem do professor comega com a realidade do aluno, isto é, explorando o ambiente do aluno,
fazendo com que este Ihe traga a tona o seu cotidiano, as coisas com que lida, os problemas que vive, e
assim por diante.

Paulo Freire trabalhava com a Educacdo de Adultos partindo de “palavras geradoras’ apontadas pelos
proprios educando, e ndo com termos e textos encontrados em livros didéticos abordando temas e
realidades muitas vezes bem distantes da realidade dos educandos.

Na Educacédo Infantil ou no Ensino Fundamental néo se pode pensar diferente, conforme indicam Delors
(2000) e Smole e Diniz (2001). O aluno aprende mais e melhor quando se encontra motivado para a
aprendizagem e a motivagao, por suavez, depende do quanto mais proximo o professor esta dele, do grau
de afetividade e, ainda, da temética trabal hada nas aulas.

Temas distantes determinam alunos também distantes, desinteressados, ndo apenas porque os temas
possam ndo ser do seu agrado, mas, muitas vezes, porque ndo consegue compreendé-los a luz do
conhecimento que possuli.

O trabalho de leitura de textos, por exemplo, pode passar longe de atingir o interesse do aluno, se o
professor comegar ja com textos que ndo fazem parte da sua realidade.

Conforme Colomer (2007) muitos professores se dedicam com afinco na tentativa de levar seus alunos a
se interessarem pela leitura, mas cometem quase sempre 0 mesmo erro de comegar pelaleitura de textos
classicos, obras que, a principio, de modo algum conseguem despertar esse interesse, simplesmente
porque fazem parte de uma realidade muito distante da realidade do aluno.

No sentido oposto, esses mesmos professores praticamente proibem seus alunos de contatos com textos
gue se referem a acontecimentos do seu dia a dia. Quando pedem uma redacéo aos seus alunos muitos
professores ficam chocados com os relatos que aparecem, tenta evitar que esses relatos se repitam, mas
esguecem que 0s mesmos apenas refletem a realidade dos alunos; e € nessa realidade que os alunos estéo
interessados.
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O caminho, conforme coloca Colomer (2007), é fazer com que os alunos produzam seus textos e fagcam
suas leituras conforme 0 seu interesse, conforme a sua realidade, para que, no desenvolvimento dessa
leitura e escrita ele venha se interessar também por leituras de outras realidades, de outros tempos.

E sabido que a leitura tém como propdsito fundamental a compreensio do mundo e a compreensio de s
mesmo dentro desse mundo. Mas se ndo for dada ao aluno a oportunidade de ler o seu proprio mundo ele
jamais ter& condic¢des de compreender nem o seu mundo nem a ele mesmo.

Conforme se avalia em Rios (2001), o professor que busca a aprendizagem do aluno com base em
realidades diferentes da realidade desse aluno é um professor que ndo consegue chegar ao nivel do aluno
e que, portanto, ndo consegue também estabelecer uma relagdo de proximidade, de afetividade, de
reconhecimento de que ele esta ali paraensinar e também para aprender.

Sem essa compreensdo, por maior que segja 0 esfor¢o do professor, por mais sincera que sgja a sua
vontade de promover a aprendizagem e o desenvolvimento dos seus alunos, sempre havera um hiato entre
0 que ele pretende e 0 que de fato consegue.

No dizer de Rios (2001) a simplicidade é a chave para essa conquista, ou sgja, quanto mais simples o
trabal ho didético do professor, quanto mais préximo dos alunos o seu plangjamento de aulas e de ensino,
guanto mais despido do saber catedrético, maiores serdo as oportunidades de aprendizagem,
desenvolvimento e crescimento.

ASDIFERENTESAREAS DO SABER E A INTERDISCIPLINARIDADE

De acordo com Smole e Diniz (2001) as mais diferentes areas do saber humano devem ser vistas de modo
conjunto para que o aprendizado de uma érea especifica possa ser favorecido. Isto significa que no caso
da Educacdo escolar cada disciplina em particular se beneficia das demais disciplinas no que se refere a
aprendizagem.

Assim, por exemplo, a leitura e a escrita ndo sdo conhecimentos a serem explorados somente pelos
professores de portugués, assim como o calculo ndo necessariamente ser trabalhado sb pelo professor de
matemética.

Ainda Smole e Diniz (2001) dizem que cada disciplina vista de forma fragmentada, isto €, sem relactes
com ouras disciplinas, produz aprendizagem também fragmentada, falha, incompleta.

Claro é paratodos os professores que a Matemética, a Histéria, e Geografia e todas as demais disciplinas
n&o podem prescindir daleitura e daescrita, quer parapropor enunciados e respostas, quer, para descrever
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ambientes ou entdo fatos historicos.

No entanto, essa visdo € limitada, pois 0 uso da leitura e da escrita pode e deve ser feito de forma
integrada a essas disciplinas e vice-versa. Conforme os autores, a escrita e a linguagem, exercem um
papel fundamental no processo de ensino aprendizagem de todas as disciplinas, ndo havendo por que
estudar esse processo de modo fragmentado.

No dizer de Smole e Diniz (2001) a leitura significa antes de tudo, conhecer, interpretar e decifrar uma
realidade, da mesma forma que a Matematica permite quantificar essa realidade, e a Geografia e a
Historia contribuem para aumentar a compreensao.

Por meio da leitura e da escrita sdo trabalhadas as informacdes béasicas ou especificas tanto de um
enunciado ou problema no campo da Matemética, como para alguma informagéo ambiental ou historica,
nas areas de Geografia e Historia, respectivamente, ndo se podendo esguecer que 0 mesmo vale para
todas as demais disciplinas.

Tanto Smole e Diniz (2001) quanto rios (2001) e ainda Colomer (2007) reconhecem aleitura e a escrita
como a disciplina primordial no processo de aprendizagem, levando em conta que a linguagem,
notadamente a linguagem falada, é o elemento chave e essencial em todo 0 processo de comunicacéo
humana.

Logo, aleitura e aescritadeve ser trabalhada com bastante cuidado por parte do professor, paragque assim
ele ofereca ao aluno as condi¢des de se comunicar e se desenvolver de modo global.

Mas ndo se pode esquecer que ha outras formas de linguagem que ndo a fala e a sua representacéo pela
leiturae escrita. A linguagem corporal, alinguagem simbdlica, a Arte, entre outras formas de linguagem e
comunicagdo perfazem o universo do individuo e Ihe oferece condigdes de compreender e também de
expressar esse universo.

Séo as diferentes disciplinas escolares que permitem a compreensdo e expressao desse universo, o0 que
significa dizer que a educacdo deve trabalhar todas as disciplinas em conjunto e ndo de forma
fragmentada, isolada uma da outra.

Conforme mostrado em Brasil (1998) a interdisciplinaridade étema que gera muitas discussdes nas
escolas, pela dificuldade, talvez, que se encontra na coordenacdo de um trabalho em conjunto entre os

professores.

Ouitro fator pode ser as muitas dividas e insegurancas que a questo apresenta para a prética pedagogica.
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As duvidas chegam, inclusive, ao ponto de serem questionadas as interferéncias de um professor no
trabalho do outro ou, entdo, sobre a real motivacao e participacéo de cada professor no processo.

Tradicionamente o trabalho do professor sempre foi bastante individualizado, ou sgja, cada professor
sempre cuidou da sua pratica educacional sozinho, por Seus proprios recursos, seus conhecimento,
material, e assim por diante.

Nas Ultimas décadas, no entanto, essa visao tem mudado no sentido de que a escola deve ser vista como
um todo e nesse todo deve ser encaixado o trabalho do professor.

Em outras palavras, a escola ou a educacdo passou a ser vista como resultado de um trabalho em equipe,
envolvendo gestdo, coordenacdo pedagogica, professores e tantos mais profissionais da areacom os quais
a escola pode contar.

No entanto, conforme chama a atencéo Fazenda (2002), o trabalho em equipe néo € algo tdo simples de
ser conseguido, sendo que até mesmo nas organizagdes empresariais ainda se trabalha em busca de
formulas ou formas de se conseguir bons resultados com o trabalho em equipe.

Mas € o caminho quando se espera por bons resultados. E o0s bons resultados na escola é a formagéo
integral do auno, sendo a interdisciplinaridade e, consequentemente, o trabalho em equipe,
imprescindiveis para a obtencdo dos mesmos.

Nesse sentido, conforme Brasil (2998), a interdisciplinaridade deve ser vista até como uma atitude de
ousadia, isto €, um lancar-se ao diferente sem receio de errar. Se € errando que se aprende, se € tentando
gue Se consegue, assim é que deve ser na busca da interdisciplinaridade, da educacdo ndo fragmentada, do
saber completo e integrado em todas as areas do conhecimento.

Existe 0 medo de que o trabalho interdisciplinar comprometa os componentes curriculares, deixando os
mesmos de serem tratados devidamente. Mas esse medo pode ser superado pelaideia de que ao invés de
suprimir os curriculos o que se pode fazer é torna-los mais comunicativos entre si, contribuindo assim
para a construcdo do conhecimento integral.

Conforme aborda Fazenda (2002) a interdisciplinaridade na educagdo tem como ponto de partida
guestionar a segmentacdo entre as diferentes disciplinas, segmentacéo essa que ndo considera as rel agoes
e inter-relacOes entre os diversos campos do conhecimento nem tampouco a influéncia que esses campos
exercem uns sobre os outros.

Essa abordagem produz o que se chama de pensamento especialista, muito comum na sociedade atual, por
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meio do qual o individuo é incapaz de estabelecer relacdes entre as diversas areas do conhecimento e,
com isso, gerando dificuldades também para 0 seu proprio conhecimento.

E o0 caso do médico, por exemplo, que s leva em conta os fatores patol gicos apontados pela medicina,
sem considerar as demais dimensdes que compde o individuo aos seus cuidados.

Como ja abordado, uma das questbes fundamentais para a discussdo da interdisciplinaridade € a
elaboracio de uma estratégia de ensino que contemple os curriculos concernentes a cada disciplina. E
necessario que haja integracdo entre as disciplinas e, por conseguinte, também entre os curricul os, sobre
penade, ndo havendo essa integracdo, favorecer ou prejudicar uma disciplinamais do que outra.

Todas as disciplinas devem ser tratadas por igual, observando-se os contelldos expressos nos seus
curriculos e procurando pelo modo como 0 mesmo vai ser integrado aos curriculos das demais
disciplinas.

Nesse sentido, Fazendo (2002) é enfética na sua afirmacéo de que a interdisciplinaridade comeca pela
integracdo dos componentes curriculares, restando aos professores encontrar de que maneira iSso sera
feito.

Nesse sentido, isto é, concordando que o trabalho interdisciplinar deve ser organizado a partir do
curriculo, Fazenda (2002) lembra que € preciso contemplar contelidos e estratégias de aprendizagem que
levem o desenvolvimento integral ao educando, para que ele possa viver condignamente em sociedade.

Esse desenvolvimento deve levar em conta as experiéncias do educando com a educagéo, no sentido de
torna-las t&o significativas quanto possivel, de modo a motiva-lo a aprendizagem.

Desse modo, segundo Fazenda (2002), se entende que os curriculos das mais diversas disciplinas, bem
como a interdisciplinaridade devem ser pensados em funcéo do educando, da sua aprendizagem e
formagao, e ndo apenas como uma ferramenta auxiliar a escola.

A autoralembra do risco real e muito comum de se elaborar atividades interdisciplinares muito mais em
funcéo da escola e dos professores, principa mente no que se refere a horérios, entre outros aspectos. Néo
€ essa a funcéo dainterdisciplinaridade; na verdade ndo é sequer o papel da educacéo.

As atividades interdisciplinares devem estar orientadas no sentido de envolver os alunos, dar significado a
sua aprendizagem, motivar sua participacdo. Os temas abordados de forma interdisciplinar podem ser
compreendidos como uma forma abordar diferentes componentes curriculares e uma ou mais atividades,
de modo a compreender o significado dessas atividades em cada uma das disciplinas.
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Assim se constréi algo diferente e inovador, na medida em que o aluno néo fica preso a uma rotina de
atividades para cada disciplina, rotina essa muitas vezes enfadonhas e desanimadoras, ou sgja, que mais
desestimula do que estimula a aprendizagem.

A  PRATICA PEDAGOGICA INTERDISCIPLINAR COMO APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

Conforme se observa na Lel de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996, Lei 9394/96) o Ensino Fundamental
faz parte de um projeto maior, qual seja, o da Educacéo Bésica, que inclui também a Educacdo Infantil e
0 Ensino Médio, e que tem como objetivo maior a preparagdo do aluno para 0 Ensino Superior, mas que
encerra também uma preocupacdo com aformacdo do aluno como pessoa apta a viver em sociedade.

Essa formagdo do aluno como pessoa inclui, sobretudo, 0 seu posicionamento critico e as condi¢des
essenciais para compreensdo do mundo no qual estd imerso. Para tanto, € necessario que o aluno se
forme de modo a ser capaz de dialogar com os diferentes posicionamentos socials, as diferentes opinides,
podendo asssm mediar conflitos e tomar decisdes como alguém que se percebe como alguém integrante
da sociedade e ndo mero expectador dos acontecimentos.

Outra condicdo essencial ao individuo que deve ser dada pela Educagdo Bésica, e dentro dela o Ensino
Fundamental, € a auto percepcdocomo um ser capaz de participar ativamente do seu meio social, mas
também atuar sobre ele, produzir transformagoes, tornar, enfim, elemento ativo, isto €, “estar com a
sociedade” ao invés de simplesmente “estar na sociedade”, como bem inspirava o educador Paulo Freire
(FREIRE, 1980).

Contudo, a preparacao do aluno como um ser participante do seu meio social comega por ele mesmo, isto
€, pelo seu saber e pelos cuidados de s, pelas suas atitudes em relagdo aos seus habitos de salide e
comportamento social, bem como pela sua capacidade de comunicagéo e expressao, pela sua linguagem
verbal e corporal, entre outras, e, sobretudo, pela sua capacidade em sempre questionar a reaidade
existente na busca de solugdes de problemas ou de proposi ¢oes para a melhoriaindividual e social como
um todo.

Essa formag&o, como se pode observar, € multidisciplinar, isto € implica num conhecimento que ndo
pode estar limitado a alguns aspectos ou algumas areas apenas. O individuo deve conhecer-se como um
todo, da mesma forma que deve uma visdo téo clara e tdo ampla quanto possivel da sociedade.

Isso implica num significado maior para o educador, que ndo pode estar preso a sua disciplina apenas €,
da mesma forma, ndo pode prescindir do trabalho de seus colegas, isto é, das demais disciplinas.
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Uma questdo importante, observada por Delors (2000) € que, assim como o desenvolvimento fisico e
cognitivo do individuo, também o ensino ndo € estangue, o que significadizer que o Ensino Fundamental
acontece na esteira da Educacdo Infantil e, por sua vez, fornece as bases para o Ensino Médio, mas
sempre de forma gradativa; a crianga chega ao Ensino Fundamental carregando a bagagem da Educacéo
Infantil e leva pra o Ensino Médio a bagagem do Ensino Fundamental.

Essa parece uma colocagdo ou questdo Obvia, mas que, no entanto, nem sempre € considerada pelos
educadores com o seu devido valor, levando ou acarretando a muitos alunos problemas de aprendizagem,
de comportamento e de relacionamento, entre outros.

Considerar a ndo estanqueidade do desenvolvimento e da educagéo é ter em conta o fator interdisciplinar,
isto &, o trabalho global, continuo e paralelo entre os mais diversos niveis de desenvolvimento do aluno,
as mais diversas disciplinas, as mais diversas herancas ou bagagens carregadas de uma faixa de ensino
para outra, de um ano para outro ou, mais apropriadamente, de uma experiéncia para outra.

Cada auno, cada individuo ou ser € uma experiéncia Unica de vida, de desenvolvimento, de
aprendizagem, e a educagdo multidisciplinar € amelhor forma de lidar com essas diferencas individuais.

Oliveira (2002), entre diversos outros autores, descreve os anos iniciais do Ensino Fundamental como
essenciais pra a formacéo integral dos alunos, lembrando a bagagem quem os mesmos trazem da
Educacdo Infantil e, a0 mesmo tempo, a necessidade de preparéa-10s para os anos seguintes.

Por conta dessa essencialidade, a prética pedagégica interdisciplinar, mais uma vez, é vista como a que
oferece maiores condi¢Oes para a formacao integral desejada.

A prética pedagOgica, por sua vez, exige, primeiramente, por parte do professor plangamento, um
trabalho de pesquisa e selegcdo de atividades, de escolha de textos, de formas e de contetidos em geral; em
seguida, exige um trabalho de ac&o, isto €, de praticaem salade aula ou foradela; e por fim, um trabalho
de avaliacdo ou reflex@o sobre os resultados obtidos com a prética exercida, reflexo essa que ganha
maiores e melhores dimensdes quando realizada em conjunto com os alunos.

De outro modo, Oliveira (2002) afirma que a prética pedagogica &

- uma atividade profissional situada, orientada por fins e pelas normas de um grupo profissional;

- engloba ao mesmo tempo as atividades com os alunos, mas também o trabalho coletivo eindividual fora
daclasse;

- émultidimensional;

- ndo se limita as agles perceptiveis, mas comporta também as escolhas, as tomadas de decisdes e 0s

13/19



Revista Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento - NC: 7794 - | SSN: 2448-0959
www. hucleodoconhecimento.com.br

significados dados pelo professor a suas proprias agoes;
- é aatividade profissional do professor antes, durante e depois da sua acéo em classe (OLIVEIRA, 2002,
P. 26).

Ainda Oliveira (2002) diz que a0 compreender 0 que é uma pratica pedagogica interdisciplinar o
educador consegue trabalhar de forma dinadmica e competente, livrando-se do carater disciplinar que tanto
fragmenta o ensino.

Segundo a autora, a fragmentacdo do ensino, como se tem feito tradicionalmente, mais dificulta a
aprendizagem do educando do que a estimula, isto &, ndo contribui para estimular o desenvolvimento da
inteligéncia, pra a motivagdo na solugdo de problemas, no estabelecimento de conexdes entre fatos e
coisas diversas, e, por fim, ndo contribui no sentido de levar 0 aluno a pensar sobre o0 que esta tentando
aprender ou, naverdade, ao que estdo querendo lhe ensinar.

E fato, defendido também por Oliveira (2002), que a motivacao € o fator primordial para qual quer tipo de
aprendizado. A crianga aprende no seu dia a dia, nas suas brincadeiras, porque esta motivada e é
estimulada a aprender. Vae considerar que as brincadeiras, assim como todas as agdes da crianca no seu
diaadia acontecem de forma interdisciplinar, isto € uma coisa sempre relacionada a outra.

Nesse sentido, quanto maior for a interdisciplinaridade das atividades pedagogicas ofertadas pelo
professor ao aluno, maior sera a sua motivacao e o seu estimulo para aprender.

Do contrario, isto € com a fragmentacdo das disciplinas, o aluno usuamente perde o interesse,
simplesmente porque ndo consegue divisar onde ele quer chegar ou onde querem que ele chegue.

Fazenda (2002) também discute o cardter disciplinar do ensino como um dos principais fatores
causadores das dificuldades encontradas pelos educandos na aprendizagem, na medida em que essa
fragmentac&o € contraria a aprendizagem significativa ou, de outro modo, aprendizagem com motivagéo,
com estimulo, com areal necessidade observada pelo aluno de aprender.

Nesse sentido, qualquer proposta pedagdgica construida para uma pratica disciplinar fragmentada esta
sujeitaacriar dificuldades de aprendizagem.

Por outro lado, conforme ainda Fazenda (2002), quando se busca um método que leve em conta a
interdisciplinaridade, um dos primeiros aspectos que se destaca € a possibilidade de didlogo entre as mais
diversas areas do saber, didlogo esse que se da em funcdo do questionamento e da pesquisa, isto €, da
busca pelas inter-relacOes entre as &reas de conhecimento ou, mais especificamente, entre as mais
diversas disciplinas.
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Conforme ainda Fazenda (2002) ndo se pode pensar numa receita Unica para a interdisciplinaridade, nem
MEesmOo numa receita pronta, pois a sua prética pressupde o dialogo com o0s alunos, com as necessidades
do ensino, com as peculiaridades da escola, enfim, com o dialogo e a pesquisa por uma série de caminhos
gue, naverdade, € o Unico caminho capaz de levar ao verdadeiro aprendizado.

Quando o trabalho é feito de forma conjunta entre o professor e os alunos, isto €, quando hé a participacdo
de todos, a motivagdo se torna um aspecto inerente ao trabalho feito. Ao contrario, quando o professor
pensa possuir uma receita valida e procura repasséla ou, na verdade, impd-la aos alunos, a motivacdo
deixa de ser construida ou é até mesmo destruida.

Continuando, Fazenda (2002) mostra que na relagdo entre o ensinar e o aprender pode ser encontrada a
compreensao de que o conhecimento é construido tanto de modo individual quando de modo coletivo, por
meio de um processo no qual o sujeito interage com o0 meio, com arealidade, e com as demais pessoas,
sendo que essa construcdo é a esséncia da tarefa educativa.

Quanto maior essa relagdo, maior o conhecimento construido, sendo que esse conhecimento, por suavez,
acaba gerando novos conhecimentos, numa escal ada positiva que leva ao desenvolvimento do saber.

O saber, no entendimento de Fazenda (2002), € um ponto muito além do conhecimento, é a capacidade de
utilizar o conhecimento em beneficio de si e de todos, em todos os niveis e sentidos. E necessario,
portanto, que o professor saiba conduzir seus alunos no sentido de saber produzir conhecimento e
construir 0 saber dentro do processo pedagdgico.

Considerando que na atualidade conhecimentos produzidos na sociedade vai se multiplicando em escala
cada vez maior, e também que a escola vai perdendo a sua fungdo de detentora e transmissora do
conhecimento produzido, passando para um papel ainda mais importante, qual sgja, o de ensinar a
aprender a aprender, isto €, a envolver-se juntamente com seus alunos num processo dinamico em busca
da assimilagao e disseminagdo desse conhecimento.

Outro aspecto destacado por Fazenda (2002), e ja bastante evidenciado por praticamente todos os
estudiosos na &rea de educacéo, refere-se ao fato de que o professor ndo é o dono do saber, nem tampouco
detentor de todo o conhecimento, enfatizando-se, assim, 0 seu papel no sentido de respeitar e
compreender o conhecimento que o aluno traz para a escola, isto €, o conhecimento que ele carrega como
bagagem do meio onde vive e das pessoas com as quais se relaciona.

Essa €, na verdade, a esséncia da interdisciplinaridade, isto é, a troca de experiéncias entre os diversos
sujeitos nas mais diversas areas.
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Corroborando as colocagfes acima, Delors (2000) busca esclarecer de forma concisa que s se consegue
despertar 0 interesse dos alunos para o aprendizado a partir de um compromisso assumido pelo professor
no sentido de repensar todos os dias a sua pratica educativa.

Ou sgja, 0 professor é também um aprendiz e como aprendiz deve sempre repensar 0 seu conhecimento e
a sua prética pedagogica.

Conforme Delors (2000) a educagdo ocorre por toda a vida, baseada em quatro pilares. aprender a
conhecer, aprender afazer, aprender aviver juntos, aprender a ser. Assim,

Aprender a conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente vasta, com a possibilidade de
trabalhar em profundidade um pequeno nimero de matérias. O que também significa: aprender a
aprender, para beneficiar-se das oportunidades of erecidas pela educagdo ao longo de toda a vida.

Aprender afazer, afim de adquirir, ndo somente uma qualificacéo profissional mas, de umamaneiramais
ampla, competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar numerosas situagoes e a trabalhar em equipe.
Mas também aprender afazer, no ambito das diversas experiéncias sociais ou de trabalho que se oferecem
aos jovens e adol escentes, quer espontaneamente, fruto do contexto local ou nacional, quer formal mente,
gragas ao desenvolvimento do ensino alternado com o trabal ho.

Aprender a viver juntos desenvolvendo a compreensdo do outro e a percepcao das interdependéncias —
realizar projetos comuns e preparar-se para gerir conflitos — no respeito pelos valores do pluralismo, da
compreensdo mutua e da paz.

Aprender a ser, para melhor desenvolver a sua personalidade e estar a altura de agir com cada vez maior
capacidade de autonomia, de discernimento e de responsabilidade pessoal. Paraisso, ndo negligenciar na
educacdo nenhuma das potencialidades de cada individuo: memoria, raciocinio, sentido estético,
capacidades fisicas, aptidao para comunicar-se (DELORS, 2000, p. 101).

Assim, tanto Delors (2000) quanto Fazenda (2002) e ainda Jupiassu (2006), percebe-se que a prética
interdisciplinar pressupde um plangamento global e coletivo na escola, no sentido de envolver todos os
profissionais da educagdo responsaveis por levar os alunos a aprendizagem e a construgdo do
conhecimento, uma tarefa reconhecida como ndo muito simples, dadas as dificuldades que o trabalho em
conjunto costuma representar, mas uma tarefa necessaria.

No entanto, entendendo o didlogo como uma fala contraria entre atores que se encontram e se defrontam,
€ permitido perceber que esse € o caminho a ser trilhado, buscando o trabalho conjunto e a agéo
interdisciplinar entre os atores do processo de ensino e aprendizagem.
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CONSIDERACOESFINAIS

O conhecimento que o individuo tem sobre 0 mundo a sua volta determina 0 modo como €le se relaciona
com esse mundo.

Lembrando o que foi colocado na citagdo de Paulo Freire (Freire, 1980), o individuo pode “estar no
mundo” ou “estar com 0 mundo”.

Estar no mundo apenas significa que o individuo ndo é o sujeito da sua prépria historia. Ele ndo
compreende o mundo a sua volta e ndo consegue estabel ecer relactes de igual dade dentro da sociedade.

Estar no mundo significa ndo participar de forma justa da sociedade, da producéo econdmica, do saber
cientifico, enfim, de tudo o mais que a sociedade tem a oferecer.

Usuamente, o individuo que apenas esta no mundo esta sujeito atodo tipo de exploracéo, principal mente
a exploracéo econdmica, 0 que significa de um lado a sua subserviéncia e de outro lado a riqueza dos
poderosos.

E sabido que Paulo Freire teve sua agio educativa interrompida pelos governantes pelo fato de estar
atuando no sentido de levar ndo apenas aleitura e a escrita aos homens simples do campo, mas também a
consciéncia da realidade vivida pelos mesmos, do estado de subordinacéo e exploracdo imposto pelos
poderosos.

A acdo de Paulo Freire e a interrupgdo a forca do seu trabalho mostram claramente o poder que tem a
Educagao e como ela pode ser conduzida tanto no sentido de eternizar as relacOes poder entre as classes
sociais quanto no sentido de levar luz as classes menos favorecidas, sendo que essa condi¢do Ultima ndo
interessa ha muitos.

Mas € uma condicdo que interessa aos professores, considerando que o trabalho de educagdo néo é o de
perpetuar as condigdes sociais desiguais existentes, e, Sim, gerar uma acéo transformador no sentido de
promover aigualdade.

N&o se trata de uma educacdo com orientacdo politica. Na verdade trata-se de uma educagdo verdade, isto
€, uma forma de educar os alunos levando-os a compreender a realidade existente para que eles possam
ser sujeitos da prépria historia, para que eles possam “estar com 0 mundo”, participar desse mundo, e ndo
apenas “estar no mundo” servindo ainteresses das classes dominantes.

A interdisciplinaridade é isso ou, pelo menos, oferece essa possibilidade.
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Quando se plangja 0 ensino de forma fragmentada, em suas disciplinas estanques, como se tem feito
tradicionalmente, dificulta ao aluno a possibilidade de enxergar o todo, isto €, as relagdes entre as mais
diversas causas e efeitos que movimentam o mundo a nossa volta.

Esse movimento, dado tanto pelas ocorréncias cientificas e naturais quanto pelas intercorréncias humanas
e sociais, sO fazem sentido para o individuo quando ele consegue enxergar as verdadeiras relacfes
existentes, quando a suavisao for multidisciplinar.

No sentido inverso, quando a visdo for fragmentada, quando o individuo ndo conseguir associar
acontecimentos cientificos e naturais com acontecimentos sociais, quando ele ndo consegue perceber que
existem relacOes de causa e efeito, ele pouco conseguird compreender do mundo a sua volta e, com
certeza, vai continuar a“estar no mundo”, ao invés de “estar com o mundo”.
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